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Résumé

Dans le cadre de la formation initiale des enseignants proposée à l’Université de Mons,
le dispositif de formation proposé aux étudiants des facultés de Psychologie et Sciences
de l’Education, Gestion et Economie et Architecture est élaboré en lien avec un modèle de
référence basé sur des données probantes, à savoir celui de l’enseignement explicite (Gauthier,
Bissonnette & Richard, 2013), appartenant à la famille plus large des approches instruction-
nistes de l’enseignement largement diffusés par les travaux de Rosenshine (Rosenshine &
Stevens, 1986). Plus largement, ce dispositif est également en cohérence avec les principes
du développement professionnel efficace selon Richard et al. (2017).
De ce dispositif, la communication se centrera plus particulièrement sur un des outils utilisés
par les formateurs et les étudiants, à savoir une grille d’observation intitulée ” Miroir des
Gestes Professionnels ”. Celle-ci a été créée à partir du modèle de l’enseignement explicite.

Dans les faits, celle-ci vise deux objectifs. Premièrement, celui d’observer chaque futur
enseignant en direct en situation d’enseignement en micro-enseignement et lors des stages
; deuxièmement, permettre au futur enseignant de développer sa compétence réflexive en
analysant sa prestation au regard de cet outil.

Les résultats présentés dans cette communication sont issus de l’observation des 11 futurs en-
seignants inscrits au dispositif en 2016-2017. Plus précisément, les résultats observés cernent
deux gestes en particulier celui de l’objectivation de la compréhension des élèves (c’est à dire,
la manière selon laquelle l’enseignant procède pour vérifier le degré de compréhension des
élèves) et celui de la gestion de la participation des élèves (c’est à dire la manière selon laque-
lle l’enseignant procède pour distribuer la parole aux élèves lors des phases d’interaction).
Ces observations sont réalisées soit à l’aide d’une grille d’observation ’papier” crayon réalisée
sur la base des modèles précités, soit réalisées à l’aide de tablettes informatiques présentant
la version informatisée de ces mêmes grilles.

Bien que le modèle de référence ne fasse pas consensus entre chercheurs et/ou entre prati-
ciens, les résultats des recherches menées sur le dispositif en question montre que le recours à
l’enseignement explicite dans la cadre de la formation initiale d’enseignants s’avère pertinent.
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